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DE LA POBREZA EN LA EDUCACION La pobreza en la educacién. Han sido diversas y plurisignificantes las acep-
A LA EDUCACION EN LA POBREZA ciones que se han dado sobre el concepto educacion; como sabemos, etimo-
I6gicamente hablando, educacion proviene del latin, y nos indica gue ésta es

*conduccién” o “guia”; y ello se ha orientado primordialmente a referir el proceso mediante el cual las gentes que tienen una
mayor referencia de ciertas areas del conocimiento, puedan inculcar a otros sus saberes. Pero ello se hace primordialmente
en las instituciones establecidas para este fin.

Por principio podemos decir que el concepto de educacion ha adquirido carta de naturalizacion en todas las sociedades y
se cultiva en todos sus niveles sociales y dentro de los diversos ambitos. Entre los criterios que se reproducen para impulsar
la educacidn, esta el de la educacion como base del progreso sccial, y si bien ésta ha sido la base del progreso en algunas
sociedades, en otras no se han obtenido resultados similares, no obstante que se han canalizado importantes recursos eco-
nomicos para impulsarla.

Educacion y escuela. En el caso de México, de conformidad con los indicadores socicdemograficos derivados del X1 Cen-
so General de Poblacién y Vivienda realizado en 1990, 85.8% de la poblacidn infantil en edad escolar, considerada hasta los
14 afos, asiste a una institucion académica. Asimismo, de acuerdo con esos mismos datos, 84.5% mayor de 15 afios ha re-
cibido alguna instruccién escolar [INEGI, 1990]. Estos indicadores cuantitativos expresan que la sociedad mexicana tiene un
alto indice de lo que se puede considerar como educacion en nuestro pais.

Pero, qué se entiende comunmente por educacion? Por principio, para la conciencia colectiva, educacion es asistir a la
escuela, a esa edificacion en la que se piensa que confluye gran parte de la sociedad para que ahi, la sabiduria que emana
de los maestros pueda hacer gue los alumnos obtengan una educacién. Pero reafirmamos ese enunciado de que se piensa,
puesto gue en gran medida, en la asistencia masiva a las aulas, no todo lo que dice un docente es sabio, ni tampoco todos
los alumnos llegan a comprender lo que dice, aunque sea trivial.

En muchas ocasiones las afirmaciones de los docentes corresponden a una idea que tienen de algun aspecto de lo que
estan ensefiando, pero ni remotamente esa idea corresponde a una explicacion de la realidad, puesto que mucho de lo que
afirman solo lo han obtenido de informaciones bibliogréficas o referenciales, y por ende la extraen de ese contexto y la divul-
gan como si fuera parte de su percepcion y entendimiento de la realidad.

Por su parte, los alumnos asisten en muchas ocasiones a las instituciones escolarizadas sin la conviccion de que quieren
adquirir un conocimiento de la reali;dad, simplemente se conforman con asumir un bagaje conceptual mediante el cual preten-
den demostrar que han adq'uiiido y'asumido los codigos comunicativos esenciales, como son las formas de expresion linglis-
fica y la codificacién matemadtica; pero ademas se pretende que entienden algo del mundo basados en las referencias biolé-
gicas, geograficas, histéricas, fisicas, quimicas, civicas, etcétera, que se les imparten. Pero son primordiales las tendencias
en las que los estudiantes no pretenden el conocimiento de la realidad, puesto que con sélo reproducir literal o casi literalmen-
e lo que dice el profesor, con ello se establece que han adquirido un saber, aunque se base Unicamente en la reproduccion,
muchas veces vacua, de conceptos.

Esto es lo que uno de los mas tenaces criticos de esta forma de educacién calificd como la concepcién ‘bancaria’ de la
educacion, en la que:
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“las relaciones educador-educando do-
minantes en la escuela actual, en cual-
quiera de sus niveles (o fuera de ella)...
presentan un cardcter especial y deter-
minante: el de ser relaciones de natura-
leza fundamentalmente narrativa, discur-
siva, disertadora.
"Narracion de contenidos que, por ello
mismo, tienden a petrificarse o a trans-
formarse en algo inerme, sean éstos va-
lores o dimensiones de la realidad. Na-
rracion o disertacion que implican un su-
jeto (el que narra) y objetos pacientes,
oyentes (los educandos).

"Existe una especie de enfermedad de la

narracién. La ténica de la educacion es

preponderantemente ésta, narrar, siem-

pre narrar.” [Freire, 1983]

Ademas de esto, el educando aspira a lograr
la obtencién de una buena calificacion por su
habilidad narrativa, y cuando ésta no se logra
busca los medios necesarios para, por si mismo
o por la iniciativa o respaldo de sus tutores, lu-
char para obtenerla mediante la sutil coercion
que conlleva el ‘regalito’ al maestro (auteridad
evaluatoria), o el uso de influencias internas o
externas a los centros escolares para solventar
las ineficiencias.

Aunque también hay cursos que han sido
calificados como técnicos, la problematica no
se resuelve, ya que ellos, con la idea de dar
una visién completa, se imparten con base en
una gran carga teorica, histérica y administrati-
va, y con un ejercicio practico apoyado muchas
veces en el uso de maquinas-herramientas o
tecnologias ya obsoletas, lo que hace que la re-
lacién ensefnanza-aprendizaje contenga, en
gran medida, las mismas caracteristicas antes
descritas.

Estas ideas se pueden complementar de
conformidad con lo expuesto por Freire en el
mismo escrito, quien afirma que:

“Sj el educador es quien sabe, y si los

educandos son los ignorantes, le cabe,

entonces, al primero, dar, entregar, lle-

var, transmitir su saber a los segundos.

Saber que deja de ser un saber de ‘expe-

riencia realizada’ para ser el saber de ex-

periencia narrada o transmitida.

"No es dé extrafiar, pues, que en esta vi-

sidn ‘bancaria’ de la educacion, los hom-

bres sean vistos como seres de la adap-
tacién, del ajuste. Cuanto mas se ejerci-
fen los educandos en el archivo de los
depésitos que les son hechos, tanto me-
nos desarrollaran en si la conciencia cri-
tica de la que resultaria su insercion en

el mundo, como transformadores de él...

Cuanto mas se les imponga pasividad,

tanto mas ingenuamente tendera a

adaptarse al mundo en lugar de transfor-

mar... En la medida en que esta vision

‘bancaria’ anula el poder creador de los

educandos o lo minimiza, estimulando

asi su ingenuidad y no su criticidad, sa-
tisface los intereses de los opresores.”

[Freire, 1983]

Esa denominada educacion, més que “guiar
o conducir” la racionalidad para que los indivi-
duos entiendan y racionalmente transformen el
mundo que les rodea, impone criterios de los
que ostentan el poder de decision burocrati-
co-administrativa. Ello provoca pasividad, so-
metimiento y en muchas ocasiones enfrenta-
miento, pues no existen criterios que impliquen
una racionalidad social.

Asi, en esa inercia la educacién pierde su
valor y se sumerge en una insuficiencia e inefi-
ciencia, pues asume Unicamente una posicién
en la que su Unica funcion es reproducir cono-
cimientos basicos como el escribir, el leer y limi-
tadamente, el calcular; lo que hace que la edu-
cacin sea pobre, que haya una pobreza de la
educacion.

Pero esto no es plenamente evidente,
muestra de ello es que para la sociedad en ge-
neral, persiste la idea de que la educacion es la
base para el progreso. Asi, mientras mas tiem-
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po un educando esté en la escuela, es mayor
su educacion, y mientras sea mayor su educa-
cién es mayor la posibilidad de integrarse a la
sociedad econdmicamente activa, en una posi-
cién de poder decisorio, que le impligue al que
tiene mayor cantidad de estudios acumulados
hacer el menor esfuerzo fisico posible para ob-
tener los recursos econémicos que le permitan
una desahogada manutencién de los integran-
tes de la familia.

El conocimiento y la critica constante de los
especialistas sobre esos vicios en el sistema
educativo ha sido motivo para que se busgque
promover una estrategia con el fin de que el pro-
ceso de educacion, tanto formal como informal,
sea mas eficiente y conlleve a su abolicién y a
un real progreso. Asi se han emprendido algu-
nos intentos de reformas educativas que permi-
tan el logro de esos objetivos, pero aun los re-
sultados estan por verse.

En México, la dltima de las reformas corres-
pondio al sexenio de Salinas. Los inicios fueron
responsabilidad del actual gobernador de Pue-
bla. Manuel Bartlet, quien parece que su tarea
fue realizar la actividad de neutralizar los siste-
mas administrativos y sindicales viciados, e im-
pulsar las negociaciones para el cambio. Estas
eran complejas puesto que por un lado estaban
las peticiones de los profesores para obtener
una mayor remuneracién salarial, que se habia
venido deteriorando constantemente desde fi-
nes de la década de los setenta [Véase Massé,
1990].

Educacidn y sindicato. Por otra parte, el po-
deroso sindicato magisterial habia seguido exi-
giendo su cuota en la estructura de poder nacio-
nal. La dirigencia otrora actuante, encabezada
por Carlos Jongitud Barrios y Eloy Benavides, ha-
bia tomado por la fuerza el local del Sindicato Na-
cional de los Trabajadores de la Educacién (SN-
TE), en el X Congreso Nacional de la Paz, BC, el
22 de septiembre de 1972. Aquél consolida su
poder hegemonico y logra varias prebendas,
entre ellas la gubernatura de San Luis Potosi.
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Con el ascenso de este grupo se inicia una
nueva época de charrismo en el SNTE, nueva,
porque surge Vanguardia Revolucionaria, como
instrumento ideoldgico-poiitico de control sindi-
cal al servicio de una clpula, que domina a los
maestros basada en la burocracia sindical. Esa
burocracia estd subordinada a sus intereses y
apoyada en una compleja red de aparatos y me-
canismos puestos al servicio del Estado para li-
mitar la participacion democratica de las bases
[Cf. Massé, 1990].

La duracién de la buena estrella del grupo
de Jongitud se mantuvo mientras el sistema po-
litico reproducia y estimulaba las componendas.
El arribo de nuevos criterios en la forma del ejer-
cicio de la politica nacional lo lleva a una margi-
nacion cuando se logré su desarticulacion con
la politica modernizadora de Salinas De Gortari.

Es ahi cuando aprovechando las manifesta-
ciones de descontento del magisterio, muchas
veces promovidas por la disidente Coordinado-
ra Nacional de Trabajadores de la Educacion
(CNTE), se remueve al secretario general y al di-
rigente vitalicio, Carlos Jongitud, y se incorpora
en el maximo cargo a otra docente que ya esta-
ba dentro de la estructura del poder: Elba Esther
Gordillo.

Entonces se empiezan a negociar los cam-
bios en la estructura educativa. Uno de los pri-
meros pasos fue el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica, firmado
en mayo de 1992, con la participacion de maes-
tros, sindicato, organizaciones de padres de fa-
milia, autoridades educativas, gobiernos estata-
les y federal. La finalidad que este acuerdo per-
sigue es que cada gobierno estatal recibiera los
establecimientos escolares con los elementos
técnicos y administrativos, derechos y obligacio-
nes consecuentes, bienes muebles e inmuebles
gue son inherentes a la prestacion del servicio y
los recursos financieros que estdan asignados
para su operacion.

Educacién y ciudadanos. El siguiente afio
se presentd una iniciativa de Ley General de

De la pobreza en la educacién a la educacion en la pobreza
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Educacion al Congreso de la Unién. Entre sus
considerandos se afirma que:

“En el curso de este siglo, la educacién

ha sido soporte fundamental de las gran-

des transformaciones nacionales. A tra-

vés de ella cada avance de importancia

ha penetrado en el tejido social disemi-

nando sus beneficios e iluminando las

perspectivas de mejoramiento individual

y colectivo. Con razén hablamos de una

auténtica hazafa educativa que ha lo-

grado ensanchar el ingreso a la primaria,
reducir el analfabetismo y sus efectos
nocivos, extender la educacién secunda-
ria, ampliar la tecnoldgica y multiplicar la
superior... Hoy, nuestra generacion tiene

la responsabilidad histérica de cimentar

las bases educativas para el Mexico del

siglo venidero. Ello ha reclamado impul-
sos vigorosos y cambios profundos que
permitan a la educacién continuar siendo

la palanca decisiva en la integracion na-

cional, sustento importante del desarrollo

econdmico y andamiaje comin de bie-
nestar, democracia y justicia social.” [Ini-
ciativa de Ley General de Educacion, La

Jornada. Suplemento Especial, miérco-

les 23 de junio de 1993]

Asimismo, en la ley se definen las atribucio-
nes concurrentes de la federacion y los estados,
sefialando la obligatoriedad de la educacion ba-
sica y la formacion de maestros, asi como la fe-
deralizacion y equidad educativa.

Cabe resaltar el contenido de su Articulo 7°,
en el que se indican los fines de la educacion
que imparta tanto el Estado como sus organis-
mos descentralizados y los particulares que re-
ciban la autorizacion correspondiente o el reco-
nocimiento de la validez oficial de los estudios.
Esos fines son:

“. Contribuir al desarrollo integral del in-

dividuo;

1. Favorecer el desarrollo de facultades

para adquirir conocimientos;

Ill. Fortalecer la conciencia de la nacio-
nalidad y de la soberania, el aprecio por
la historia, los simbolos patrios y las ins-
tituciones nacionales, asi como la valo-
racion de las tradiciones y particularida-
des cqlf@ura!es de las diversas regiones
del pais; TR
IV. Promover mediante la ensefianza de
la lengua nacional —el espafiol— un
idioma comun para todos los mexicanos,
sin menoscabo de proteger y promover
el desarrollo de las lenguas indigenas;
V. Estimular el conocimiento y la practi-
ca de la democracia considerando a és-
ta no solamente como una estructura ju-
ridica y un régimen politico, sino como
un sistema de vida fundado en el cons-
tante mejoramiento econémico, social y
cultural del pueblo;

V1. Infundir el valor de la justicia, de la ob-
servancia de la Ley y de la igualdad de

- los individuos ante ésta, asi como incul-

car el respeto a los derechos humanos;
vii. Fomentar actitudes que estimulen la
investigacién y la innovacion cientificas y
tecnologicas;

vIil. Alentar la creacién artistica y propi-
ciar la adquisicion, el enriquecimiento y la
difusion de los bienes y valores cultura-
les, en especial de aquellos que constitu-
yen el patrimonio cultural de la Nacion;
IX. Estimular la disciplina del ejercicio fi-
sico y la practica del deporte;

X. Desarrollar actitudes responsables ha-
cia la preservacion de la salud, propiciar
el rechazo a todos los vicios, asi como
hacer conciencia sobre la necesidad de
la planeacion familiar, sin menoscabo de
la libertad y del respeto absoluto a la dig-
nidad humana;

X|. Hacer conciencia de la necesidad de
un aprovechamiento racional de los re-
cursos naturales y de la proteccién del
ambiente, y
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Xll. Fomentar actitudes positivas hacia el

trabajo productivo, el ahorro y el bienes-

tar general.” [Iniciativa de Ley General de

Educacion, La Jornada. Suplemento es-

pecial, miércoles 23 de junio de 1993]

Este conjunto de fines en la lefra nos sugie-
ren una formacion integral para los educandos,
pero aun falta identificar, en la compleja magni-
tud que ello encierra, la actitud individual de los
docentes, la colectiva de las organizaciones sin-
dicales del magisterio y de las esferas adminis-
trativas de poder en cada escuela, sector, muni-
cipio, estado, etcétera, donde las costumbres,
ideas, inercias y microluchas se sobreponen al
objetivo planteado.

Una muestra de ello son las opiniones de
Sylvia Schmelkes, quien a un afio de firmado el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica, sefialaba en mayo de 1993
que la descentralizacién se estaba realizando
de manera irregular, aungue con pasos firmes,
no habia mecanismos compensatorios para que
los estados pudieran realizar investigacion, pla-
neacion y evaluacion educativa, con el fin de
que se revise la calidad de la ensefanza en los
diversos ambitos del quehacer educativo. Asi-
mismo indica que en el programa de la carrera
magisterial se premia individualmente al maes-
tro y no al equipo que puede hacer de una es-
cuela una institucién que persiga constantemen-
te la calidad. También afirma que la tendencia a
la participacion social parece ser meramente
formal, pues &l que haya consejos y reglamen-
tos no asegura su participacion real.

Finalmente, Schmelkes explica que el siste-
ma educativo requiere de un proceso de apoyo
diferenciado a las escuelas, en el que se tenga
al maestro como el elemento méas importante:

“Y todo eso es algo que estd muy lejano

de los acuerdos cupulares entre sindica-

to, federacion y estado. Estan faltando,

entonces, esos caminos que vienen de

abajo hacia arriba; estan claros los que
vienen en sentido inverso y son necesa-

Quivera » Afio 1 = Nimero 1 « Marzo de 1999

De la pobreza en la educacitn a la educacion en la pobreza

rios, pero solos no van a cambiar las co-
sas. Hay muchisima experiencia de c¢6-
mo las politicas educativas y las refor-
mas curriculares pueden ser maravillo-
sas, pero no cambian lo que sucede en
el aula.

"No podemos seguir dependiendo de
esas decisiones cupulares; tenemos que
iniciar procesos de otra naturaleza, quiza
inéditos, pero que permitan realmente
una corriente desde los planteles vy en-
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cuentre en estas politicas globales, el

apoyo y la autonomia necesarios para

desarrollar planes en funcion del coniex-

to.” [Cit. en Vargas 1993, 17]

En este parrafo encontramos la comin espe-
ranza de lo que puede hacer la educacién, pero
ello no coincide con lo que se hace. Y aungue
esa intencion se plasma en la referida Ley, entre
el deber ser y el ser se presenta un abismo.

En el mismo sentido, mas de un.afio des-
pués, en julio de 1994, el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa analiza en un documen-
to aspectos como los expuestos por Schmelkes,
ya que proponen que se establezca una politica
compensatoria integradora que considere a to-
dos los actores del proceso educativo, para que
se reconozca la diversidad de la realidad social
y cultural y del sistema educativo con el fin de
disefiar apoyos y atencion diferenciada que
consideren a todos, y no solo a los que estan en
condiciones mas criticas.

Anade que el proceso de federalizacién atn
no es una realidad, pues si bien se ha procura-
do acercar la toma de decisiones a los sitios en
que tiene lugar el hecho educativo, se preserva
un centralismo en aspectos sustantivos como
son los contenidos de los programas y los siste-
mas de evaluacion, lo que da como resultado
una imposicion en el modelo educativo a las di-
versas regiones en el pais. Asimismo, indica
que aunque se reconoce la autonomia del
maestro frente al grupo de alumnos, hay una se-
rie de mecanismos de control y supervisidon que
aumentan la carga de trabajo administrativa,
con lo que se privilegia esta actividad sobre la
pedagogica.

Por ello es necesario que se inicie un proce-
so de fortalecimiento de la descentralizacién y
una reduccion de los tramites burocraticos que
tienen que hacer los docentes [Cf. Saldierna
1994, 23]

Es cierto que entonces nos encontrabamos
en un momento de transicién gubernamental, y
gue el presidente Zedillo por haber estado al

frente de la Secretaria de Educacion, fue uno de
los promotores de dicha reforma educativa y que
conocia muchas de las problematicas con que
se enfrenta el sistema. Por ello hubo la expecta-
tiva de que esta pobreza en la educacion pudie-
ra ir tomando: otros derroteros, pero resulta que
en su mandato, la pobreza ha crecido como nun-
ca lo habia hecho, no obstante él mismo se jac-
ta de los ‘logros’ econémicos de México aun en
la crisis. Es obvio, se refiere al éxito de los mo-
nopolios y no a la mayoria de los mexicanos.

La educacién en la pobreza. Si bien de
acuerdo a lo expuesto en el anterior apartado
se ha considerado que la educacion es pobre,
que es insuficiente para lograr la plena realiza-
cion de los seres humanos, no obstante ésta
pretende inculcarse a todos los integrantes de
la sociedad, independientemente del nivel so-
cioecondémico en el gque se encuentren.

Asi, la pobreza en la educacién tiene una do-
ble vertiente: dar una pobre formacién a los que
cuentan con posibilidades econdémicas para ob-
tener sus reconocimientos académicos y dar una
pobre formacién a los que ni siquiera cuentan
con los insumos necesarios para la adecuada
subsistencia. Como ya sefialamos, la idea de la
educacion esta en la mente de toda la sociedad,
pero no toda la sociedad esta en condiciones pa-
ra participar, ni aun en la pobre educacion.

Se puede argumentar que con la participa-
cion del Estado para impartir educacion gratuita
y laica, no es necesario contar con recursos pe-
cuniarios para la adquisicién de una educacién
bésica; pero hay muchos indicadores que deter-
minan las dificultades que enfrentan los respon-
sables de familia para aportar los insumos basi-
cos para la subsistencia. Y ello se ha agudizado
a partir del momento en el que se inicié el cam-
bio al modelo socioeconomico calificado como
neoliberal, a nivel internacional, del que no se li-
bré la sociedad mexicana.

Educacion e ingreso. Es evidente que el
mundo de nuestro tiempo ha cambiado mucho
en la Ultima década, que el esquema de con-
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frontacidn ideoldgica entre capitalismo y socia-
lismo ha desaparecido; que el esquema de glo-
balizacién se acentla cada vez mds v que la
participacién de México en ese proceso es cada
vez mas intenso.

Mucho se ha discutido en torno a las politi-
cas neoliberales adoptadas en gran parte del
mundo, debido a gue la concentracion de la ri-
gueza economica en pocas manos ha conlleva-
do necesariamente la marginacion de la mayoria
de la poblacion. Recientemente, en una entre-
vista Wim Wenders decia, acerca de este fend-
meno en el otrora pais lider del socialismo gue:

“Si vas ahora a Moscl, verds que convi-

ven los mayores millonarios del pais con

los méas pobres...” [Mufioz 1994, 9]

Pero la discusion en torno a los efectos so-

ciales, tanto de la distribucién de la riqueza co-
mo de la pauperizacion de los asalariados y los
marginados econdmicos ha sido constante en
Mexico desde que la economia del pais inicid su
Incorporacion a ese proceso, tomado de la ma-
no con la aguda crisis derivada de la impagable
deuda externa, fuerte déficit presupuestal del
sector publico y alta inflacion, entre otros facto-
res de la economia.

Si bien duranie la administracion de Miguel
de la Madrid se manifesté de manera intensa es-
ta condicidn de crisis, ello no pudo ser superado
durante la administracion de Salinas, no obstan-
te las expectativas creadas para hacerlo, aun-
que las variables econémicas se modificaron.

La administracién de Salinas de Gortari se
nego a ser calificada con el mote de neoliberal,
debido a las acciones tomadas por su gobierno,
por lo que en la conmemoracion de un aniversa-
rio mas de la Constitucion, el mandatario dijo:
“Ni Estado propietario de todo ni liberalismo
irresponsable de un Estado que se desvanece y
abandona su obligacién regulatoria y su capaci-
dad rectora para la eficiencia y la equidad... Por
eso el goﬁierno destina recursos crecientes a
superacion de rezagos y carencias urgentes en
todo el territorio, en beneficio de quienes menos
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tienen y mas lo necesitan. Continuaremos con
mayor energia esta cruzada nacicnal en contra
de la extrema pobreza.” [Espinoza y Rivera
1992, 1 y 24]

El 4 de marzo, casi un mes después, hace
algunas precisiones sobre el liberalismo social,
indicando la diferencia con el neoliberalismo'y el
estatismo. En cuanto a la funcién del Estado,
sefiala que el neoliberalismo lo coloca en un ta-
mario de responsabilidades minimas al margen
de la vida nacional, indiferente a las diferencias
y a las distancias entre opulencia y miseria; los
estatistas lo pretenden propietario, expansivo y
con una burocracia creciente; el liberalismo so-
cial promueve un Estado solidario, comprometi-
do con la justicia social y trabajando dentro del
régimen de derecho para conducir el cambio en
el marco de la Ley.

En lo econdmico, el liberalismo social asume

que el mercado sin la regulacion del Estado fo-
menta el monopolio, exirema la injusticia y aca-
ba por cancelar el propio crecimiento. E| libera-
lismo social tiene como objetivo la justicia, aus-
picia el crecimiento y la estabilidad, desarrolla la
solidaridad y programas sin paternalismos y re-
chaza el populismo que luego cobra en deuda,
inflacion y mas miseria [Urefia, 1992: 1 y 8].

Bajo esas directrices, se enarbold un progra-
ma de combate a la pobreza, conocido como
“Solidaridad”, dandole una mistica de participa-
cion colectiva que en ocasiones lo Unico que ha-
cia era reforzar el modelo politico del clientelis-
mo. Prueba de ello fue que los grupos sociales
apoyados por ese programa fueron artifice de la
promocion del voto en favor del partido en el go-
biernc en agosto de 1994, segln fue sefialado
por muchas instancias de observacion.

Pero finaimente la realidad es la que nos
muestra la diferencia entre los discursos, las
pretensiones y sus resultados. Para el primer
mes de 1994, la institucién oficial de la compila-
cién, el registro y difusién de la informacion es-
tadistica, el INEGI, daba a conocer los resulta-
dos de la Encuesta Nacional Ingreso-Gasto de
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los Hogares correspondiente a 1992, pues 90%
de los habitantes del pais ha disminuido su par-
ticipacién en el ingreso total desde 1984. Asi, a
10% de la poblacion mas rica correspondid
38.16% del ingreso nacional; y 10% de los habi-
tantes mas pobres participan con 1.55% del in-
greso [Zufiga, 1993: 43].

Esos datos fueron confirmados posterior-
mente, en julio de 1994, por la revista Forbes, la
cual sefiala que México ocupé el cuarto sitio en-
tre los paises con mas multimillonarios, que su-
man 24, cifra que se ha muliiplicado considera-
blemente en comparacion con los dos que se
registraban con esa condicién en 1991, los sie-
te en 1992 y los trece en 1993.

Si bien la pobreza no es una condicion ina-
movible, pues como puede aumentar puede dis-
minuir, ésta ha tenido una constante presencia
en la vida de México, con un incremento a par-
tir de la década de los ochenta. No obstante, se
ha reconocido que algunos programas han con-
tribuido a la reduccidén de la pobreza, segun da-
tos del Banco Mundial dado a conocer a finales
de abril de 1993 [Cf. “Millones de pobres viven
con menos de un ddiar diario: BM”, La Jornada,
29 de abril de 1993].

Aunque es dificil establecer un criterio ho-
mogéneo para medir la pobreza, en la Confe-
rencia Internacional de México sobre Desarrollo
Social y Pobreza, en Oaxaca, se dijo que la tni-
ca certeza que puede prevalecer es que ella se-
guira aumentando si se mantiene el modelo so-
cioecondmico del neoliberalismo, pues se ha
visto que el crecimiento econdmico por si mis-
mo no garantiza la reduccién de los niveles de
pobreza e incluso puede aumentarla si se conti-
nuda con la concentracion de la riqgueza en pocas
manos. Y aunque es visible que la participacién
de los programas de gobierno en el combate a
la pobreza ayuda en algo a los marginados, el
problema es que no se atacan las causas que la
generan, como son la escasez de empleos, los
bajos salarios, el deteriorado ingreso familiar y
la falta de oportunidades de desarrollo. Asimis-

mo, se esclarecié que los programas al margen
de la participacion de los interesados, son poco
influyentes [Hernandez et al., 1993].

Pero la discusion sobre la pobreza sigue la-
tente. ¢Las razones? Es la falta de criterios pa-
ra medir la ﬁobreZa. De conformidad con los cri-
terios vigéntes de medicidn de pobreza se pue-
den encontrar al menos tres procedimientos:

Uno es conocido como Linea de Pobreza,
también conccido como méiodo de ingreso, y
cuya finalidad es destacar la pobreza coyuntu-
ral. Este método trata de diagnosticar los pro-
blemas de pobreza mediante la determinacion
de los requerimientos nutricionales de las per-
sonas, tomando en cuenta la edad y sexo de la
poblacion y las actividades fisicas que se reali-
zan, para asi calcular los minimos requeridos
de calorias y proteinas tomando como base las
recomendaciones internacionales para ello; al
establecerse una canasta basica, se le asigna
un valor monetario y se determina qué tanto del
ingreso debe dedicarse a la compra de dicha
canasta. Los grupos sociales que estan por de-
bajo de ese ingreso o de esa linea para la ma-
nutencién familiar, tomando en cuenta el nime-
ro de dependientes, son consideradas perso-
nas que estén en condiciones de pobreza ex-
trema [Cf. Carrasco y Hernandez y Puente
1993, 26].

Otro procedimienio es el denominado de las
Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI); en és-
te se pretenden destacar los aspectos estructu-
rales de la pobreza, lo cual se mide con indica-
dores como la carencia de necesidades béasicas
como educacion, vivienda, alimento y salud.
Asimismo, considera el nivel de ingresos, pero
toma en cuenta los gastos que se tienen que ha-
cer para lograr los satisfactores que no se dis-
ponen, como agua potable, escuela o centro de
salud distantes que impliquen desplazamientos,
etcétera [Cf. Carrasco y Hernandez y Puente
1993, 26].

También se cuenta con el tercer procedi-
miente conocido como Medicion Integrada, que
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es resultado de reconocer la insuficiencia aisla-
da de los dos procedimientos descritos y la in-
corporacion de sus rr{ejores elementos dentro
de un periodo determinado [Cf. Carrasco y Her-
nandez y Puente 1993, 26].

Entre esos procedimientos se elige alguno
que responda a los criterios de quienes preten-
den medir los indices de pobreza, pero si no se
explican ampliamente los motivos de eleccién
del procedimiento, pueden provocar una polémi-
ca derivada de esas insuficiencias.

Uno de los informes sobre pobreza en Méxi-
co gue reavivo la polémica fue el “Informe sobre
la magnitud y evolucidn de la pobreza en Méxi-
co en el periodo 1984-1992” que presentaron en
una declaracién conjunta el INEGI y la CEPAL,
quienes tomando como base de célculo al ingre-
so, afirmaron que el indice de bienestar habia
regresado al nivel de 1984. ;Cual era el signifi-
cado de esa afirmacion?; segun las institucio-
nes referidas, en 1989 habia 14.9 millones de
personas consideradas en la indigencia, de con-
formidad con el criterio de Linea de la Pobreza.
Para 1992, la cantidad se redujo a 13.6 millo-
nes, lo que significéd un decremento de 8.7% en
tres afios. Asimismo se aseverd que la mayor
cantidad de pobres estan concentrados en los
estados de Chiapas, Oaxaca y Guerrero [Gon-
zdlez 1993, 1].

A esas consideraciones hubo una respuesta
inmediata, aunque con el desparpajo que carac-
terizaba las aseveraciones del lider de la ctm,
Fidel Velazquez, quien descarté que hubiesen
solo 13.5 millones de mexicanos en la pobreza
extrema, puesto que “pobres somos la mayo-
ria”; pero ademas se neg6 a opinar sobre la cre-
dibilidad de las cifras, ya que no se habia evi-
denciado en qué se fundamentaron. Aunque el
jefe del Ejecutivo, en su quinto informe de go-
bierno se apoy6 en los datos del informe INE-
GI-CEPAL referido para exponer en decremento
de la'pobreza, la falta de la exposicién de un cri-
terio adecuado para medir el indice de pobreza
dejé en duda la contundencia de las afirmacio-
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nes. Prueba de ello es el escrito de Carrasco y
Hernéandez quienes consideran que:

“Lo curioso de la informacién dada a co-

nocer por el inegi es que de un lado se

ataca a la pobreza dando preferencia a

la atencion de necesidades bdsicas insa-

tisfechas (que es el énfasis de Solidari-

dad al proveer de servicios publicos y de

infraestructura) y de otro se le mide y

evalla por ingresos.

"Seria muy interesante la difusion de

otras evaluaciones tomando en cuenta

diferentes métodos (el de necesidades y

los avances del propio INEGI en la medi-

cion integrada) que ademds es muy pro-
bable que arrojen resultados similares en
cuanto a las tendencias principales de

reduccion de la pobreza.” [Carrasco y

Hernandez y Puente, 1993: 37]

Asimismo, estos autores dejan en el aire una
serie de cuestionamientos como son:

“¢,Qué pasé con los pobres que no son

extremos entre 1989 y 19927 ; Se puede

considerar a la poblacién intermedia co-
mo pobre ya que cubre sdlo parcialmen-

te sus necesidades no alimentarias?

"¢, Cudl es la linea de la pobreza extrema

utilizada?

¢ Por qué no tener una vision retrospec-

tiva de mas largo plazo para saber con

exactitud las tendencias previas a 19847

¢ Cudles son las politicas que han teni-

do mayor impacto en la reduccién de la

pobreza, qué programas han resultado

mads efectivos y pueden continuar o am-
pliarse en el futuro?” [Carrasco y Her-

nandez y Puente, 1993: 37]

Esta serie de cuestionamientos determina la
insuficiencia del informe INEGI-CEPAL, para con-
tar con un criterio mas amplio que permita reco-
nocer la efectiva disminucién de la pobreza. El
complemento a esos cuestionamientos proviene
de Aguado Lopez, quien dice que “el INEGI-CE-
PAL ho indica la manera y la forma en que los ho-
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gares mantienen el ingreso: hace una década
bastaba el ingreso del jefe de familia para satis-
facer los ‘requerimientos nutricionales’, pero hoy
este trabaja mas horas y recibe menos salario,
ademas la esposa labora y es posible que algu-
no de los hijos haya abandonado la escuela pa-
ra contribuir al gasto familiar. Alcanzando de es-
ta manera el ingreso total familiar que permita al-
canzar los ‘requerimientos nutricionales’. Es de-
cir, en términos de ingreso no seria una familia
pobre, pero su calidad de vida es inferior a la de
hace algunos afios”. Ademas, exponiendo una
idea similar a la anteriormente referida, dice:

“Si se realiza el andlisis ya no en cuatro

afos sino en ocho, se concluye que es-

tamos en peores condiciones, pues los
pobres en nimeros absolutos aumenta-

ron.” [Aguado Lépez, s.a.: 27]

Desde otra perspectiva, Laurell no sélo se
cuestiona, sino sefala que se nulifica el crite-
rio del informe INEGI-CEPAL, con los siguientes
argumentos:

“A pesar de que el ‘informe sobre la mag-

nitud y evolucién de la pobreza en Méxi-

co en el periodo 1984-1992°, del propio

INEGI no estd a disposiciéon de la ciuda-

dania, es posible reconstruir cémo se fa-

bricaron los datos con base en ofros es-
tudios sobre el tema. De esta manera, el
estudio Poverty Alleviation in Mexico, de

Santiago Levy... utiliza la misma metodo-

logia y la misma base de datos que el es-

tudio del INEGI.

"Los tres estudios definen la extrema po-

breza en términos de un ingreso-gasto

que no alcanza para comprar los compo-
nentes de una canasta basica alimenta-
ria, esto es, los alimentos minimos re-
gueridos, y usan como base de datos la
informacion recogida en la Encuesta de
ingresos-gastos de los hogares, que ha

sido levantada periédicamente (1984,

1989 y 1992) por el INEGI. Sin embargo,

a pesar de usar la misma metodologia y

los mismos datos, curiosamente los es-
tudios liegan a resultados diferentes...
Asi mientras Levy y Alarcén calculan en
15.2 millones el nimero de personas que
vivian en extrema pobreza en 1984, el
INEGI sefiala 'que son 11 millones, o sea
4.2 r'r{illones menos. Para 1 989, los re-
suitados son de 18.5 miliones y 14.9 mi-
llones, respectivamente, lo cual significa
que en las cuentas del INEGI desapare-
cieron 3.6 millones de personas que vi-
ven en extrema pobreza, en compara-
cion con las cifras de Alarcon y Levy.”
[Alarcén, s.p.i.]
Luego afiade para susientiar su argumento
que:
“Tomando en cuenta la inflacién en los
precios de los alimentos entre 1989 y
1991, el costo de la canasta basica usa-
da por Alarcén y Levy valia en el tercer
trimestre de 1892, entre 310 mil y 330 mil
pesos, es decir, jel doble de la canasta
del INEGI!
"Esta dependencia no ha dado a conocer
con qué criterios constituyd su canasta
alimentaria ni qué contiene, a diferencia
de Levy y Alarcén, quienes utilizaron la
Canasta Normativa de Alimentos (CNA)
de Coplamar. Esta canasta fue resultado
de un estudio exhaustivo que tomd en
cuenta los requerimientos minimos de
calorias y proteinas, asi como los habi-
tos alimentarios de la poblacion mexica-
na de escasos recursos. De esta mane-
ra, la CNA contiene las cantidades mini-
mas necesarias de 34 productos: maiz y
trigo, arroz, frijol, las verduras y frutas
mas comunes; lacteos, huevo, carne,
aceite, manteca. El Coplamar integré 15
diferentes canastas y eligié a ésta por
ser la gue mejor cumplia con los criterios
fijados. Entre las 15 canastas, la mas ba-
rata, pero de menor calidad en su com-
posicion, tiene un costo del 26 por ciento
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menos que la de la CNA. Es decir, el cos-

to mas bajo posible de una canasta basi-

ca alimentaria de los mexicanos pobres

seria de 230 mil pesos en 1992. Esto sig-

nifica que la canasta basica del INEGI, ta-
sada en 151 mil 237 pesos, es una ca-
nasta imaginaria y de hambre.” [Laurell,

1993: 1-2]

Esta es solamente una parte de la argumen-
tacion que pone en entredicho las cifras oficia-
les sobre el desarrollo de la pobreza en México
y la insuficiencia en que se sustentan los datos
oficiales.

Pobreza y deseducacién. Lo dicho hasta
aqui nos indica que la pobreza es un asunto
delicado, pero las discusiones que circundan
ésta parecen mas una discusién politica y de la
academia, para que se vea qué discurso tiene
mayor preponderancia, gue una discusién de la
grave situacion social. Pero ello no se hizo evi-
dente hasta el momento en que los pobres exi-
gieron su reconocimiento poniendo de por me-
dio como aval de la miseria, su vida.

Habia transcurrido 1993, con una eufemisti-
camente liamada desaceleracion econdmica
que, segln el multicitado INEGI, casi anuld el
avance economico logrado en 1992. [Gonzdlez,
1992]. Se esperaba el inicio del nuevo afio cuya
meta era llegar, segun el secretario de Hacien-
da, Pedro Aspe, de 3%, con base al ya aproba-
do Tratado de Libre Comercio de América del
Norte, lo que podia abrir a México su entrada al
mundo desarrollado, pero precisamente en ese
dia en el que se iniciaba el libre comercio, tam-
bién se iniciaba la rebelién de los indigentes.

En una de las regiones, en las que se consi-
dero la mayor concentracién de la pobreza, en
Chiapas, se alzaron los indigenas y declararon
la guerra al gobierno, al mal gobierno, como
ellos le llaman. De manera abierta se opusieron
al proyecto de modernidad, a la integracién de
México con la América del Norte, pues ello im-
plicaba la eliminacién de su identidad.

Fueron varios los argumentos para explicar
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el levantamiento, pero entre ellos estaba uno
que parecia contundente y evidenciaba la pre-
cariedad de sus condiciones de vida: “Estamos
jodidos y tenemos hambre, pero peleamos. No
tenemos casa ni tenemos medicina pero pelea-
mos.” [Gutiérrez, 1994] :

Esa expresién de los indigenas sélo indica-
ba una cosa: jpobreza!

La multiplicidad de los garrafones de tinta y
toneladas de papel que se utilizaron a pariir del
levantamiento en Chiapas para dar cuenta de
los acontecimientos tenian Unicamente el tras-
fondo de la pobreza. A partir de ese momento no
se podia hablar de pobreza sin tener en cuenta
a esa muchedumbre de marginados de la cual
algunos de ellos murieron de manera violenta,
pero qué mas daba, si de cualquier manera po-
dian morir de hambre o de cualquier enferme-
dad curable en el México de la modernidad.

Pero las justificaciones para negar esos ar-
gumentos no tardaron mucho, pues segun la
Secretaria de Desarrollo Social (Sedeso), en
una andlisis sobre el conflicto chiapaneco, afir-
mo en la Gaceta de Solidaridad que “La pobre-
za de los indios de Chiapas fue una considera-
cion, un pretexto, una justificacion y no es la raiz
del movimiento armado que comenzd el primer
dia del afo; éste no es un movimiento indigena,
es un ‘proyecto politico-militar implantado exte-
riormente entre los indios, pero sin representar-
los™ [Hernandez, 1994: 13].

La informacidn conocida hasta ese momen-
to indicaba que esa aseveracién era falsa. La
participacién de los chiapanecos en el conflicto
armado fue la libre eleccién de morir en la mise-
ria o morir en el enfrentamiento, de cualquier
manera la opcion por la muerte era ineludible.

El gobierno habia reconocido las miserables
condiciones de vida en la entidad. El titular del
Ejecutivo lo expreso en una reunion con funcio-
narios federales y estatales a quienes dijo que:

“Al surgir en los primeros dias de enero,

para muchos significé descubrir ¢ redes-

cubrir que habia pobreza en nuestro
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pais. Nosotros teniamos ya cinco afios

trabajando dia tras dia, de manera com-

prometida y dedicada, precisamente pa-

ra avanzar en la erradicacién de la po-

breza extrema en nuestro pais... Asi que

algunos de aquellos, gue por los aconte-
cimientos de Chiapas descubrieron la
pobreza, parecen, incluso, en ocasiones
hasta exaltarla, porque les ha permitido,

a partir de ello, utilizarlo para intentar un

enjuiciamiento general de la estrategia

de desarrollo del gobiermo de la Replibli-
ca. Hemos trabajado juntos todos los
que estamos aqui y miles, millcnes mas

de compatriotas, en un esfuerzo dedica-

do y comprometido, con resultados evi-

dentes y tangibles, para enfrentar cau-

sas profundas de la pobreza extrema
que existe en nuestro pais, y en Chiapas
también asi lo hicimos y asi lo hemos
mostrado... La Unica sorpresa de lo que

ha sucedido en Chiapas no es |la pobre-

za, porque, repito, sobre ella venimos ac-

tuando cinco afios de trabajo dedicado y

de trabajo redoblado.

"La Unica sorpresa es pretender utilizar

la violencia como método para remediar-

la.” [Perfil de La Jornada 1994, s.f.: 11]

Se puede cuestionar la forma en que los mi-
serables busquen solucionar problemas afiejos
que se agudizan, pero ello sigue sin resolver es-
te problema endémico, y es indudable que los
nunca escuchados tengan que levantar su voz
de alguna manera. Es indudable que Chiapas
fue el parteaguas que mostré la insuficiencia de
los resultados de las acciones oficiales para
combatir la pobreza, y que no sdlo en ese esta-
do radica, sino que se encuentra en todas par-
tes del pais donde convive, estrechamente, con
la opulencia. En algunos momentos con mayor
evidencia que en otros, pero es una situacién
que no se puede ocultar.

Esto ocurria en el momento de cambio de
gobierno, de Salinas al de Zedillo, y por ello se

estuvo frente a promesas de campafia que ge-
neran expectativas. Una de ellas estuvo dirigi-
da a la pobreza dentro de la serie de decdlogos
que presenté el presidente electo sobre los di-
versos aspectos relevantes de propuesta de
gobierng. o
En su discurso de combate a la pobreza,
hay algunos aspectos que se pueden resaltar:
“La pobreza en México no admite indife-
rencia ni tolera soslayos o dilacién algu-
na, pues coarta libertades, destruye vir-
tudes y frustra energia y capacidades.
Los mexicanos no queremos un pais de
contrastes entre opulencia y miseria;
queremos una nacion integrada por el
bienestar, las oportunidades y la espe-
ranza cierta, y hoy mas que nunca el
combate a la pobreza no puede esperar.
Si la labor de varias generaciones no ha
bastado para superarla, toca a la nuestra
redoblar el esfuerzo, asumir nuestra res-
ponsabilidad con unidad y determina-
cion, fijarnos las metas que parecen im-
posibles para luchar juntos por ellas, pa-
ra hacerlas realidad.” [“Diez compromi-
s0s para el combate a la pobreza”, Perfil
de La Jornada, 16 de junio de 1994]
Después de reconocer que la miseria se en-
cuentra en cualquier parte de la nacién, en el
campo y en las ciudades, asume diez compro-
misos. El primero se refiere a la salud, median-
te el cual se asegure que los sectores mas ne-
cesitados tengan los servicios basicos de salud
con oportunidad y calidad. El segundo a la nutri-
cion cuyas medidas serdn: primero asegurar
que la poblacion en condiciones de pobreza ten-
ga acceso a una canasta basica alimentaria, y
segundo impulsar un amplio programa de desa-
yunos escolares. El tercero versa sobre el apo-
yo para una vivienda digna y los servicios basi-
cos como el agua, el drenaje la pavimentacién y
la electricidad. Cuarto: garantizar la educacion y
capacitacion a los mas necesitados. Quinto, im-
pulsar el desarrollo rural para los mds necesita-
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dos. Sexto, promover la infraestructura como la
construccién de autopistas, carreteras y cami-
nos rurales y troncales e impulsar el desarrollo
regional. Séptimo, la preservacién del medio
ambiente para que los grupos marginados que
dependen de los recursos naturales que los ro-
dean no vean demeritada su situacion por el de-
terioro de los recursos. Octavo, incrementar
sustancialmente el nimero de juzgados para
acercar la imparticion de justicia a la poblacion.
Noveno, promover instituciones de crédito a las
zonas marginadas para fomentar el ahorro y
contar con un apoyo financiero. Décimo, ligar la
estrategia de desarrolic econémico a la lucha
contra la pobreza y la desigualdad. Y concluye:
“Mi propuesta es el combate decidido
contra la desigualdad y la pobreza sin tre-
gua ni reservas, pero también sin dema-
gogia. Esta abierta para todos. Invito a to-
da la ciudadania a que la examine y enri-
quezca con sus reflexiones y colabora-
cion. Esta propuesta sera construida por
todos, con trabajo, responsabilidad y pa-
sion. Con mi partido la voy a encabezar.
Ese es mi compromiso.” [“Diez Compro-
misos para el combate a la pobreza”, Per-
fil de La Jornada, 16 de junio de 1994]
Estuvimos ante una promesa partidista, co-
mo se han conccido muchas durante décadas,
pero por primera vez en mucho tiempo la parti-
cipacion masiva de la poblacién en la jornada
electoral, con todo y las actitudes fraudulentas,
indica una voluntad que reclamara respuesta a
todas las promesas, porque hoy el nimero de
pobres no solo no ha disminuido, sino que ha
aumentado: En Mexico la mayoria de la pobla-
cion se puede clasificar como bobré —Y no es-
tamos tratando de parafrasear al difunto lider de
ia CTM, Fidel Veldzquez, serfa lo tltimo que ha-
riamos. Hay autores que afirman que los mexi-
canos pobres ascienden a 60% de la poblacion
aproximadamente 51 millones de mexicanos;
‘Hernandez Laos, 1989]. Otros estudiosos nos
muestran una perspectiva mas dramatica, al es-
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timar que mas de 80% de mexicanos viven en
condiciones de pobreza [Levy, 1994; Bolvitnik,
1994]. Sin embargo, en el ofro extremo de los

calculos, el Banco Mundial estima que el nime-

ro de pobres en México no rebasa los 25 millo-
nes de habitantes. Esto como vimos més arriba,
tiene gue ver con los métodos utilizados, pero
también con una vision del mundo (el vaso me-
dio lleno o medio vacio); no obstante, hay sig-
nos nunca antes vistos de estadisticas de de-
sempleo y criminalidad, que no pueden facil-
mente desarticularse del fenémeno de la pobre-
za como se quisiera oficialmente a nivel de las
agencias financieras internacionales, y por par-
te del gobierno.

Pero ademds, el problema no radica sola-
mente en el combate a la pobreza, sino en la
pobreza de la educacién que, como se vio en el
decalogo, estan estrechamente unidas. Por ello
la pregunta seria: ;Como se puede educar en la
pobreza?

Conclusiones

Antes de intentar dar respuesta a esta pro-
blematica, quiero decir que no se trata de un ac-
to de resignacidn con el cual nos claudicamos
frente a la pobreza. La cuestion es que, ante los
retos que se presentaran en lo inmediato con
respecto a la educacion, se trata de ser realistas
ante tan graves deterioros de la economia y de
las politicas derivadas de un sistema antidemo-
cratico como el que aun prevalece en México.

Es evidente que ni la reforma impulsada por
Salinas, con sus postulados del Articulo 72, toda
vez que la educacién no ha podido ni remota-
mente cumplir con el papel esperado en ellas, ni
tampoco el cacareado ‘éxito’ econdmico, ha ser-
vide como motor del desarrollo social, aungue
creemos que si ha servido para el despertar de
conciencias, de la necesidad de luchar por el lo-
gro de la democracia; principal obstaculo a la
igualdad y a la equidad, y por tantc a la verda-
dera justicia social.
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La reforma intentada por Salinas y planeada
por Zedillo no ha cumplido con sus expectativas
porque paraddjicamente el pretendido —al me-
nos en el discurso— desarrollo y bienestar cho-
can contra los intereses del capital en su forma
actual: la globalizacién econémica. En los he-
chos, la privatizaciéon de la planta productiva
mediante procedimientos clientelares trajo con
Salinas el surgimiento de ricos mds ricos y po-
bres mas pobres. En el caso del gobierno ac-
tual, mediante el mismo procedimiento, se per-
mitié el magno fraude del Fobaproa (Fondo
Bancario de Proteccion al Ahorro), como moda-
lidad desfalcadora del sexenio, sumiendo a mas
mexicanos en la pobreza y haciendo mucho
mas dificil el desarrollo social y el bienestar.

Por estos hechos es que —en este afo de
homenaje a don Paulo Freire— tendremos que
explorar nuestras capacidades heuristicas e in-
novadoras, para que con los mindsculos recur-
sos que llegaran para abordar tan magnanimo
problema, hemos de rescatar y recrearnos en
su obra con miras a remontar la adversidad eco-
némica y educativa.

Para educar en la pobreza, primero se re-
quiere cambiar el criterio del concepto de edu-
cacién. La educacion, como se senald, no es
solamente esa actividad escolar que hace que
la poblacién sea receptora y reproductora de
discursos; sino también, y principalmente, la
guia que todo ser humano pueda tener para en-
frentar racionalmente los problemas que nos im-
pone el medio ambiente.

La educacion es una promocién y exaltacion

de la racionalidad en todos los ambitos sociales,
lo que incluye obviamente a los marginados, a
los pobres.

La educacion en la pobreza no se resuelve
simplemente con la construccién de aulas en
solidaridad a con la‘reconstruccion del deterio-
roy manutencién de establecimientos para de-
cir que se cuenta con una “escuela digna”. Tam-
poco cen el otorgamiento de desayunos escola-
res o becas alimenticias que mitiguen un poco
(a unos pocos) el hambre cuasipermanente de
los marginados. La educacién requiere trans-
gredir los muros de la escuela y las mentes de
los burderatas y docentes para que se guie a la
gran masa de miserables; requiere de una
constante politica de capacitacion de los involu-
crados en el proceso educativo; y que nifios,
adolescentes y adultos puedan recibir el apoyo
que les permita estimular su racionalidad para
enfrentar adecuadamente al medio ambiente
que les rodea.

Uno de esos problemas, y que resulta en es-
te contexto y coyuntura necesarios, es el de
educar abiertamente con el ingrediente politico
necesario para despertar a la conciencia cosifi-
cada por la television, acabando con el mito de
que “la politica es para los politicos”, pues el
hombre es un ente politico.

Sélo de esa manera se puede aspirar a un
potencial desarrollo social y econémico; sola-
mente asi se puede trascender la pobreza de la
educacion y desarrollar una viable educacion en
la pobreza, que a su vez siembre la semilla que
la pueda combatir.
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